CONCEPTE FUNDAMENTALE IN PEDAGOGIE

SORIN CRISTEA

INSTRUIREA/
PROCESUL DE

-

.
.

i
e
o
L

.

.

.
-

.
.

.

i .
s e

- -

o

.

.

.
.

o
:
.
.
-
.

.
.

.

DPH:

DIDACTICA PUBLISHING HOUSE




CUPRINS

ARGUMENT ...t ssssssssssassssssssssasssans 5

Capitolul 1

Instruirea/Procesul de invatamant, obiect

de studiu specific al teoriei generale

a instruirii/didacticii generale .............riinnrsrisssseenns 11

1.1. INSTRUIREA ...oreierirrnisrserisenns .11
1.2. PROCESUL DE INVATAMANT ....mmrrvreeneeeessssssmssssssssssssssss 18
1.3. Relatia de complementaritate dintre instruire (I)
si procesul de invitamant (P1) (I/ 2 IOO—— 22
Capitolul 2
Normativitatea activitatii de instruire in contextul
procesului de INVALAMANL..............ennsesiinesssssisesssessssssssens 25
2.1. Normativitatea pedagogica specifica promovata
de teoria generald a instruirii/didactica generala.............. 25

2.2. Normativitatea pedagogica la nivel de axiome

si legi ale activitatii de instruire In contextul

procesului de TNVALAMANT......ccoumimssisssssss s 27
2.3. Normativitatea pedagogica la nivel de principii ale
activititii de instruire in contextul procesului

de invatamant si de reguli de aplicare a acestora......... 30
2.3.1. Principiile fundamentale ale proiectdrii instruirii in
contextul procesului de invatamant (1/P1)..eeemeeenn 30
Concluzie. Principiile fundamentale
alle profeetfiil [Pl 32

2.3.2. Principiile operationale ale organizarii, planificarii si
realizarii I/P1.ceseeeeeessnn
2.3.3. Regulile pedagogice

Capitolul 3

Metodologia de cercetare a activitatii de instruire

in contextul procesului de invatdmant ...............coiunnn. 53
3.1. Evolutia istoricd a metodologiei de cercetare specifica
teoriei generale a instruirii/didacticii generale.................... 53

129



SORIN CRISTEA e CONCEPTE FUNDAMENTALE IN PEDAGOGIE

3.2. Metodologia de cercetare pedagogica fundamentali
necesard la nivelul teoriei generale

a instruirii/didacticii generale.......oeecssneseeesesseene 57
L0702 1] 134 U= 59
3.3. Metodologia de cercetare pedagogici operationala
promovatd la nivelul teoriei generale a

instruirii/didacticii generale ... 59
3.4. Metodologia de cercetare specifica a activitatii de
instruire in contextul procesului de invatimant,
promovata de teoria generali a instruirii

(didactica generala) la nivel general si particular ............... 66
Capitolul 4
Analiza activitatii de instruire in contextul
procesului de INVALAMANL ............coocovvvenennenreerrcssssessssssessssmssssesn 69
4.1. Functiile generale ale I/PI si structura
de bazd @ (I/P1) eerrmvrssressressssssssssssesssssssssesssssssesssesesessssesen 69
4.1.1. Functiile generale ale I/P .......ccoommernseessneeeeesn 69
4.1.2. Structura de baza a I/P1 ...eeeeeeeeeeessssssscceeeeesesssssnn 74

4.2. Dimensiunile generale ale activititii de instruire in
contextul procesului de invatdmant (I/P1)
4.2.1. Dimensiunea functionald a I/Pl ..o
4.2.2. Dimensiunea structurald a I/Pl .....ccccmmeeeennne
4.2.3. Dimensiunea operationald a I/P ...,
4.3. Caracteristicile generale ale activitatii de instruire

in contextul procesului de invatamant (I/P1) .......ccccesene 89
4.3.1. Caracteristicile interne ale I/Pl ........occceormereseeen 89
4.3.2. Caracteristicile externe ale I/P ......oooooccoooeereerrrsn. 90

Capitolul 5
Structura de functionare a activititii de instruire
in contextul procesului de invdtdmant ... 93

5.1. Componentele care asiguri structura de functionare
a activitatii de instruire in contextul procesului

de INVALAMANE (1/P1)croieveeecseeeessssensssssessesseseessssssesssseesesssssseens 93
5.1.1. Structura de baza a I/Pl .......eeemeemeeesessseeneeessscen 93
5.1.2. Structura de organizare a I/P........cocceessssn 95
5.1.3. Structura de planificare a I/Pl.....eeeeemsssennn 97

130



INSTRUIREA/PROCESUL DE INVATAMANT « volumul 6

5.1.4. Structura de realizare a I/Pl.........omerreressisenseens 99
5.2. Structura de functionare a activitatii de instruire in
contextul procesului de invatamant. Un model-ideal....... 102

BIBLIOGRAFIE ...t 107

APLICATII (Prof. dr. Mirela MihA€SCU) ..o rrereermmmrereresssmssssssessssenss 111
STRUCTURA DE FUNCTIONARE A ACTIVITATII

DE INSTRUIRE iN CONTEXTUL PROCESULUI

DE INVATAMANT......ovocvvesseesmrosssssissississsssnsssvivsssussisssssssesiisisssesesin 111

1) STRUCTURA DE BAZA A ACTIVITATII

DE INSTRUIRE IN CONTEXTUL PROCESULUI

DE INVATAMANT (I/P1) ccooverseressnrssssssssssssssssssssssssssssssseses 111
2) STRUCTURA DE ORGANIZARE A RESURSELOR
PEDAGOGICE (informationale, umane,

didactico-materiale, financiare) ALE ACTIVITATII

DE INSTRUIRE IN CONTEXTUL PROCESULUI DE

INVATAMANT (I/PT)cooserrsrrsssmsssrssssssssssssssssssssessssesssssssesss 114
3) STRUCTURA DE PLANIFICARE A I/Pl....covorcsrrserinren 121

4) STRUCTURA DE REALIZARE A I/P{
dezvoltata in context deschis, prin actiunile de:
a) Predare; b) Invitare; c) Evaluare.........mmmmm 127

{131



Capitolul 1

Instruirea/Procesul de invatimant,
obiect de studiu specific
al teoriei generale a instruirii/
didacticii generale

fn cadrul acestui prim capitol ne propunem trei obiective:
a) sa definim, la nivel de concept pedagogic fundamental,
instruirea ca activitate; b) si definim, la nivel de concept peda-
gogic fundamental, procesul de invitimant care reprezintd
contextul in care este proiectatd si realizata activitatea de
instruire; c) si evidentiem relafia de complementaritate
existentd intre cele doud concepte pedagogice fundamentale
angajate in definirea activitdii de instruire (I), proiectata si
realizati in contextul procesului de fnvitdmant (PT) (1/P),
care delimiteazi obiectul de studiu specific al teoriei generale a
instruirii/didacticii generale.

1.1. INSTRUIREA

Instruirea reprezinti activitatea pedagogica proiectata si
realizati in contextul procesului de invdtdmdnt, organizata formal
_ in cadrul programelor scolare - si nonformal, extrascolar, in
afara programelor scolare. Prin sfera sa de referintd, instruirea
constituie principala activitate pedagogicd subordonata activi-
titii de educatie, care valorifica, intr-un cadru specific, toate
continuturile generale ale educatiei, cu accent special (dar nu
exclusiv) pe educatia intelectuald (abordata predominant ca
educatie cognitivd - senzoriald/empiricd; logicd/rationald,
stiintifica).
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Activitatea de instruire este realizati in context microstruc-
tural, In cadrul procesului de fnvdtimant, principal subsistem
al sistemului de invdtdmant, determinat la nivel de context
macrostructural, pedagogic si social.

Ca principala activitate subordonati activitatii de educatie,
instruirea reflecti o realitate psihosociald complexd, care
trebuie definitd la nivel de concept pedagogic fundamental
prin: a) functia de bazd - formarea-dezvoltarea personalitdtii
prescolarului, scolarului, studentului etc., necesari in vederea
integrdrii Intr-un nou nivel de invitimant, intr-o nous treapta
de invdtdmant si in viata socials, tn plan cultural, comunitar
si profesional; b) structura de bazd, corespunzatoare functiei
de bazd, care vizeaza corelatia necesars, in orice context, Intre
profesor si prescolar, scolar, student etc.

Definirea instruirii prin functia si structura de bazd
evidentiazd dimensiunea obiectivd, de maximi generalitate,
a acestei activitdti pedagogice, realizati in context deschis in
cadrul procesului de fnvdtdmant. Calitatea instruirii depinde
de modul in care sunt proiectate si realizate finalitdtile sale
(obiectivele generale, specifice si concrete) care reprezinti
dimensiunea subiectivd a instruirii. Interdependenta optima
dintre dimensiunea obiectivd a instruirii (functia si structura de
baza) si dimensiunea subiectivd a instruirii (obiectivele generale,
specifice, concrete) constituie, la nivel normativ superior, impus
de paradigma curriculumului, o axiomd a instruirii (ca activitate
subordonata pedagogic activititii de educatie) (vezi Sorin
Cristea, 2016a, pp. 66-67).

In cadrul normatival paradigmei curriculumului, activitatea
de instruire este proiectatd curricular pe baza finalitdtilor sale
exprimate in termeni de obiective generale, specifice, concrete,
care determind pedagogic: a) continuturile instruirii, realizate
la nivel de plan si de programe de invdtdmdnt, organizate
formal, dar si nonformal; b) metodologia instruirii, realizati
prin metode (si procedee) de invditimant (didactice) care
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vizeazi eficientizarea actiunilor de predare-invdtare-evaluare,
subordonate pedagogic activitatii de instruire, (auto)perfectibile
la nivelul interdependentei lor; c) realizarea-dezvoltarea acti-
vitdtii de instruire in context deschis, la nivel de proces de
invdtdmant, desfasurat spatial (pe discipline de inviatdmant) si
temporal (pe trepte, ani, semestre de invatdmant; pe unitati de
instruire/invatare, lectii etc.), afirmat ca principal subsistem al
sistemului de invdtdmant.

Teoria generald a instruirii (Didactica generald), afir-
matd ca stiintd pedagogicd fundamentald, are ca obiect de
cercetare specific activitatea de instruire, definita la nivelul
tuturor dimensiunilor sale: a) obiectivd/functional-structurald
(functia si structura de bazd); b) subiectivd/teleologicd (finali-
titile microstructurale/obiectivele generale, specifice, concrete);
¢) axiologicd (valorile care sustin continuturile generale ale
educatiei, angajate specific de continuturile instruirii prin plan
si programe de fnvdtdmant); d) metodologicd (metodele si
procedeele de invitdmant); e) actionald (actiunile de predare-
invitare-evaluare); f) contextuald (formele de organizare deter-
minate macrostructural/initiate microstructural; resursele
pedagogice existente/disponibile; stilurile manageriale/didac-
tice/atitudinale etc. adoptate).

Instruirea, abordati curricular, este definita, astfel, la nivel
de concept pedagogic fundamental, stabil din punct de vedere
epistemologic. Reprezinta activitatea pedagogicd specificd, reali-
zati la nivelul interdependentei necesare intre dimensiunea sa
obiectivd (functia si structura de bazd) si dimensiunea sa subiec-
tivd (obiectivele generale, specifice, concrete), prin continuturi
specifice (plan si programe de invitimant), metodologie speci-
ficd (metode si procedee de invitimant) si actiuni specifice (pre-
dare-invdtare-evaluare), in context microstructural (determinat
macrostructural), deschis spatial (prin disciplinele de invata-
mant) si temporal (nivelurile si treptele de invatamant; anii si

13



SORIN CRISTEA » CONCEPTE FUNDAMENTALE IN PEDAGOGIE

semestrele de invitdmant; unititile de instruire/invatare, lectii-
le etc.), in cadrul procesului de invdtdmant.

Teoria generald instruirii are ca obiect de cercetare spe-
cific activitatea de instruire, abordat3 curricular in context
deschis la toate nivelurile sistemului si ale procesului de in-
vdatdmant. In plan pedagogic si social, vizeazi eficientizarea
activitdtii de instruire in ansamblul siu, la nivelul interdepen-
dentei necesare intre actiunile de predare-invdtare-evaluare. In
consecinta, nu poate fi redusi la nivel de: a) teorie a predadrii,
tratatd unilateral ca teorie a educatiei intelectuale: b) teorie a
invdtdrii, dezvoltata din diferite perspective psihologice (beha-
viorism, asociationism, cognitivism, constructivism etc.); c) te-
orie a instruirii, centratd doar asupra modelelor de predare, a
metodelor si a principiilor didactice, deposedatd de proble-
matica obiectivelor si a continuturilor invitimantului (transfe-
ratd spre ,teoria si metodologia curriculumului”) si a evaludrii
(preluata exclusiv de , teoria si metodologia evaludrii”).

Teoria generald a instruirii nu poate fi redusi la o teorie a
preddrii in mdsura in care actiunea de predare este subordonati
pedagogic activitdtii de instruire, stimuland psihologic ,procesul
de asimilare cognitivi sau intelectuali recompensator prin el
Insusi”, prin ,forta cumulativi a invdtdrii’, reglatd-autoreglatd
permanent la nivel de evaluare. In lipsa unei teorii a instruirii,
»predarea ar continua s se desfisoare in bezn3, firi o conexiune
inversd utilizabila” la nivelul corelatiilor sale cu invdtarea -
eficientd social, la scara intregii clase de elevi - si cu evaluarea
formativd/autoformativd necesard in mod permanent (Jerome
S. Bruner, 1970, pp. 42, 43). Calitatea predadrii este probat3 prin
capacitatea sa de ,incitare a invatarii”, realizabil, in perspectiva
pedagogiei constructiviste, prin: a) actualizarea unor continuturi
(cunostinte, deprinderi, strategii cognitive), stimulata atitudinal,
evocand ,experientele si amintirile noastre”; b) asocierea
intre cunostintele anterioare si cunostintele noi; c¢) activarea
unor tehnici de deconstructie si reconstructie a cunostintelor
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anterioare, in conditii de aplicare in contexte deschise, in cadrul
unor ,noi retele de informatii” (Horst Siebert, 1999, trad., 2000,
pp. 36; 123-129).

Teoria generald a instruirii nu poate fi redusa la nicio
teorie psihologicd a invdtdrii, indiferent de perenitatea sau de
actualitatea istorici a acesteia. Este o tezd normativa, axiomatica,
sustinuti de J.S. Bruner, care evidentiaza faptul ca: a) teoriile
psihologice ale invdtdrii (si ale dezvoltdrii) ,sunt descriptive, nu
prescriptive”, deoarece ,ne spun ceea ce s-a intAmplat - Intr-o
activitate - dupi derularea evenimentelor” acesteia; b) teoria
instruirii, de naturd pedagogicd, este: b-1) prescriptivd, pentru
ca ,enunti reguli privind modul cel mai eficient de realizare
2 unui anumit nivel de cunostinte sau de priceperi”; b-2) nor-
mativd, pentru ca fixeaza criteriile si conditiile necesare pentru
insusirea cunogtintelor si priceperilor, ,ocupandu-se de modul
in care poate fi fnvdtat mai bine materialul pe care vrem sa-1
preddm”, evaluabil in procesul de ,trecere de la recompensa
extrinseci la cea intrinsecd, de la recompensa imediata la cea cu
intarziere” (Jerome S. Bruner, op. cit., pp. 53, 56).

Teoria generald a instruirii, in calitatea sa de stiinfd
pedagogicd/a educatiei fundamentald, nu poate fi deposedata
de nicio componentd integratd in structura de functionare
a obiectului siu de studiu specific - activitatea de instruire
realizati in contextul procesului de invdgdmant. Avem in vedere
toate componentele activitdii de instruire, care asigura:

a. proiectarea sa curriculard: obiectivele - continuturile de
bazd - metodologia (metodele, procedeele si mijloacele
de invitimant) - evaluarea, angajate global pe termen
scurt, mediu si lung;

b. actiunile de predare-invitare-evaluare, aflate in perma-
nentd interdependentd, realizate in context deschis,
in cadrul unor forme de organizare de tip formal (lec-
tia, cursul universitar etc.) si nonformal (cercurile de
specialitate, consultatiile individuale si colective etc),
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desfasurate frontal, pe microgrupe si individual, in ra-
port de resursele pedagogice existente/disponibile, cu
adoptarea unor stiluri manageriale/didactice/atitu-
dinale, adecvate in functie de situatia concretd identi-
ficata.

Cercetarea unor componente ale instruirii, la nivel
metodologic intradisciplinar, este sustinuti in cadrul unor noi
stiinte pedagogice/ale educatiei, elaborate ca ,subteorii’ ale
teoriei generale a instruirii - vezi teoria evaludrii sau teoria
comunicdrii pedagogice (preddrii). Afirmarea lor in cadrul
stiintelor pedagogice/educatiei nu poate conduce la destrimarea
obiectului de cercetare specific al teoriei generale a instruirii, ci la
aprofundarea acestuia, realizabild curricular la nivelul analizei
interdependentei dintre actiunile de predare-invdtare-evaluare.

Teoria generald a curriculumului, dezvoltati in ultimele
decenii ca stiintd pedagogicd (sau stiintd a educatiei) funda-
mentald, are ca obiect de cercetare specific proiectarea activi-
tatii de educatie si instruire la toate nivelurile sistemului si ale
procesului de invatimant. In aceasti perspectiva, acorda o
atentie speciald finalitatilor microstructurale (obiectivelor) si
continuturilor de baza, aflate la baza oricarui proiect de instruire,
organizat, planificat, realizat si dezvoltat in contextul procesului
de invdtdmdnt. Aceastd orientare nu trebuie si conduci la
reducerea obiectului de cercetare specific teoriei generale a
curriculumului la doua componente ale activititii de instruire
(finalitatile microstructurale/obiectivele - continuturile), pre-
luate neconditionat de la nivelul teoriei generale a instruirii,
cu riscul fardmitarii obiectului de cercetare specific acesteia
(activitatea de instruire, realizati in contextul procesului de
invdtamant).

Raportarea teoriei generale a instruirii (didacticii generale)
la teoria generald a curriculumului permite abordarea obiectului
de cercetare specific (instruirea/procesul de invatdmadnt) din
perspectiva paradigmei curriculumului, care impune normativ,
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axiomatic, analiza sa globald, la nivelul interdependentei dintre
componentele angajate in organizare (formele de organizare),
planificare (obiectivele, continuturile de bazd, metodele, evalu-
area) si realizare, prin actiunile de predare-invdtare-evaluare,
dezvoltate permanent in context deschis.

Teoria generald a instruirii/Didactica generald fixeaza
epistemologic obiectul de cercetare specific la nivelul unei
realititi pedagogice extrem de complexe, extinsd social si
profunda psihologic, abordatd prin doua concepte pedagogice
fundamentale, complementare: a) instruirea - care defineste
un tip special de activitate pedagogica, angajata in formarea-
dezvoltarea prescolarului, scolarului (mic, mediu, mare),
studentului in vederea integrarii intr-o noud treaptd de
invitimant si in viata sociald (in plan cultural, comunitar, civic,
profesional); b) procesul de invdtdimant - care defineste
contextul formal, dar si nonformal, in care este proiectatd si
realizata activitatea de instruire, context deschis, desfasurat
spatial (prin disciplinele de invdtdmdnt) si temporal (pe niveluri,
trepte, ani, semestre etc. - de invafdmant).

Obiectul de cercetare specific teoriei generale a instrui-
rii/didacticii generale, fixat epistemologic la nivelul activitatii
de instruire, proiectati si realizatd in contextul procesului
de invdtdmant, este confirmat istoric, in orice varianta de
abordare traditionald sau modernd/postmoderna (curriculara),
psihologicd (behavioristd, cognitivista, constructivista) sau
sociologica (socioculturald, comunitard, constructivista), gene-
rald sau particulara (raportata la diferite discipline si trepte de
invatimant etc.) (vezi Vincenty Okon, 1974; Didactica, coord.
Dumitru Salade, 1982; loan Cerghit, Lazir Vldsceanu, coord,
1988; loan Nicola, 1996; Constantin Moise, 1996; loan Jinga,
Elena Istrate, 1998; Miron lonescu, loan Radu, coord., 2001;
Elena Joita, 2006; Florin Frumos, 2008; Romita B. Iucu, 2008,
Pedagogie - suport de curs, coord. Otilia Dandara, 2010; Vladimir
Gutu, 2013; Constantin Cucos, 2014; Sorin Cristea, 2015 etc.).
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